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ALFABETIZAGAO E METODOLOGIAS ATIVAS: A CONSTRUGCAO DO
CONHECIMENTO VIVENCIADO NO ESTAGIO EM ANOS INICIAIS

Mariluse Martins
Ritieli Andressa Anese?

RESUMO

No permear de todos os enlaces e vivéncias que transpde o cenario educativo dos
ambientes escolares, entre todos os seus protagonistas professores e alunos, que
abrilhantam e constroem significado ao processo de ensino aprendizagem, o presente
artigo se faz extremamente relevante, pois apresenta seus objetivos através da
formacédo dos futuros académicos dos profissionais da educacdo. Apresentando
algumas vivéncias pedagogicas postas em pratica através do planejamento do Projeto
de Estagio Supervisionado Il dos Anos Iniciais. No qual o académico/estagiario além
de observador é ativo e participativo no processo educacional, no periodo
compreendido entre a observagdo e a pratica do referido estagio. Justificando a
veracidade e comprometimento do estagio citado, o planejamento metodoldgico, foi
alicercado e embasado em aportes tedricos que enfatizam o essencial para o
desenvolvimento de todos os dominios cognitivos de acordo com as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas. Fez-se uso da ludicidade, através da contagao
de historias, como eixo principal da narrativa, jogos matematicos, experiéncias
praticas e vivéncias em espagos externos, relacionando todo o processo de aquisi¢éo
de conhecimentos ao desenvolvimento integral do aluno. O estagio na Educagao
Fundamental realiza um papel fundamental na formagao e performance de futuros
pedagogos. Essa experiéncia pratica proporciona uma oportunidade unica para os
estagiarios observarem outros profissionais da educacao, ampliando suas visées para
diferentes didaticas, assim como, aplicarem seus conhecimentos tedricos em um
ambiente real, desenvolvendo habilidades essenciais e necessarias a profissionais da
area da educacao.
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ABSTRACT

Throughout the interweaving of connections and experiences that shape the
educational landscape within school environments, among all its protagonists—
teachers and students—who enrich and give meaning to the teaching-learning
process, this article proves to be extremely relevant. It presents its objectives through
the training of future education professionals. It showcases pedagogical experiences
implemented through the planning of the Supervised Internship Project Il for the Early
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Years. In this context, the academic intern is not only an observer but also an active
and engaged participant in the educational process, during the period spanning
observation and practical application of the internship. To justify the authenticity and
commitment of the internship, the methodological planning was grounded in theoretical
frameworks that emphasize the essential elements for the development of all cognitive
domains, aligned with the skills and competencies to be cultivated. Playfulness was
employed as a central axis of the narrative, through storytelling, mathematical games,
hands-on experiences, and activities in outdoor spaces, linking the entire knowledge
acquisition process to the student’s holistic development. The internship in Elementary
Education plays a crucial role in the training and performance of future educators. This
practical experience offers a unique opportunity for interns to observe other education
professionals, broadening their perspectives on various teaching approaches, as well
as applying their theoretical knowledge in a real-world setting, thereby developing
essential skills required for professionals in the field of education.

1 INTRODUGAO

A oportunidade do estagio supervisionado, permite que os futuros educadores
desenvolvam habilidades fundamentais, como a comunicagao, afetividade e empatia,
a criatividade e a capacidade de lidar com desafios, preparando-se para atuar de
maneira eficaz e sensivel em todos os momentos e vivéncias que perpassam o
cenario educacional. Segundo Buriolla (2011, p.17), “o estagio permite ao aluno o
preparo efetivo para o agir profissional.”

Por meio dessa experiéncia pratica, os académicos/estagiarios tém a
oportunidade de vivenciar toda a complexidade das relagdes do cotidiano escolar,
compreender as especificidades e particularidades dos alunos, buscando assim,
desenvolver atividades pedagdgicas de acordo com a necessidades dos alunos,
aplicando seus conhecimentos teéricos em um ambiente real. Ainda na concepgao de

estagio, sob a visédo de Buriolla (2011):

O estagio pratico é essencial a formacao do aluno(...), enquanto lhe propicia
um momento especifico de sua aprendizagem, uma reflexdo sobre a agéo
profissional, uma vis&o critica da dindmica das relagdes existentes no campo
institucional, apoiados na Supervisao enquanto processo dinamico e criativo,
tendo em vista possibilitar a elaboragdo de novos conhecimentos. (Buriolla
2011, p. 17).

Desse modo podemos perceber que é no estagio que verdadeiramente o

estagiario se aproxima do cenario real da educagao, de suas dinamicas e relagdes,
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isso demonstra sua importancia enquanto formador e capacitador de futuros
educadores. Dialogando com autores, Pimenta e Lima (2004) abordam a finalidade

do estagio:

[...] a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximagéao a realidade
na qual atuara. Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entéo
corrente, de que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem uma
nova postura, uma redefinicdo do estagio, que deve caminhar para a reflexao,
a partir da realidade. (Pimenta e Lima 2004, p.45).

Tecendo consideragbes, ainda sobre finalidades do estagio e praticas na
formagao de futuros profissionais, correlacionando a Pedagogia enquanto ciéncia da

Educacao, Pimenta (2006) traz uma abordagem enfatica:

A Pedagogia, enquanto ciéncia da educagao, cabe conhecer e explicitar os
diferentes modos como a educacdo se manifesta enquanto pratica social,
bem como contribuir para a dire¢gao de sentido que se quer colocar para o ser
humano ( grifamos o termo contribuir porque entendemos que a Pedagogia é
coadjuvante do processo de humanizagdo com as demais ciéncias e praticas
sociais). A Didatica, enquanto uma das areas da Pedagogia, trabalha, na sua
especificidade, essa finalidade pratica da educacao. O que, por sua vez, é
um dos determinantes do processo de ensino-aprendizagem, esséncia da
atividade docente. A atividade docente é, pois, praxis (Pedagogia é ciéncia
pratica da e para a praxis educacional). (Pimenta 2006, p. 84).

Todo o Projeto de Estagio, ao que o referido artigo traz, foi desenvolvido sob o
viés de metodologias e praticas voltadas aos Anos Inicias. Por intermédio da
ludicidade, através da contacdo de histérias, como eixo principal da narrativa, jogos
matematicos, experiéncias praticas e vivéncias em espacgos externos, enfatizando e
considerando os conhecimentos prévios dos alunos, como fatores enriquecedores da
construgcao pela busca do saber. Tendo em conta e por conseguinte, no processo
ensino-aprendizagem, a educagdo como um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento humano, social e econémico.

Nesta conjuntura educacional, mostra-se a relevancia do estagio, enquanto
proporcionador de vivéncias reais professor/aluno, desenvolvendo habilidades
necessarias ao desempenho da acao docente. Considerando esta essencial para a
formagao humana e construgéo social, buscando um futuro com uma sociedade mais

justa, criativa, critica e equitativa para todos.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA DO PROJETO

2.1 O estagio na formagao docente

O estagio € uma etapa essencial na formagado profissional de futuros
pedagogos, visto, que estes, iram acompanhar o desenvolvimento e mediaram todo
processo de aprendizagem dos alunos. Por meio dessa experiéncia pratica, os
académicos ou estagiarios tém a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar,
compreender as necessidades pedagogicas dos alunos e aplicar seus conhecimentos
teéricos em um ambiente real. Segundo Buriolla (2011, p.17), “o estagio permite ao
aluno o preparo efetivo para o agir profissional.” Ainda na concepg¢ao de estagio, sob

a visao de Buriolla (2011) como uma possibilidade de reflexao:

O estagio pratico é essencial a formacao do aluno(...), enquanto lhe propicia
um momento especifico de sua aprendizagem, uma reflexdo sobre a agéo
profissional, uma visao critica da dindmica das relagbes existentes no campo
institucional, apoiados na Supervisao enquanto processo dindmico e criativo,
tendo em vista possibilitar a elaboracdo de novos conhecimentos. (Buriolla
2011, p. 17).

A oportunidade do estagio supervisionado, permite que os futuros educadores
desenvolvam habilidades fundamentais, como a comunicagao, afetividade e empatia,
a criatividade e a capacidade de lidar com desafios, preparando-se para atuar de
maneira eficaz e sensivel nos processos de ensino aprendizagem que entremeiam a
educacdo. Como salienta Pimenta (2005, p. 150), “O estagio devera servir como fonte
de reflexado sobre o0s aspectos tedrico-praticos do processo de ensino e aprendizagem.
Trata-se da unica ponte (elo?) possivel de tornar concreta a fundamentagéao tedrica e
a pratica educacional (professor de Didatica).”

No senario que permeia a educacao, desde os primordios dos tempos, sempre
esteve entrelacado a educacdo a conjuntura familiar e social, tornando o processo
educativo, ferramenta de constru¢cao da sociedade, onde todas as esferas se fundem
com um so propésito, formar seres humanos. Neste sentido, o convivio direto e efetivo

dos estagiarios em ambientes escolares, se faz imprescindivel, pois estas vivencias
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possibilitam-no reconhecer o cenario educativo e social, que ira atuar como educador.

Segundo Pimenta (2006) enfatiza:

(...) Reconhece-se que a escola tem sido privilégio das camadas socias
dominantes e luta para torna-la acessivel as camadas sociais dominadas.
Para isso entende que a escola precisa traduzir nos seus mecanismos
internos de trabalho as condigdes propiciadoras da aprendizagem social por
parte dessa populagdo, a aprendizagem do conhecimento e o
desenvolvimento das habilidades para uma insergao social critica. (Pimenta
2006, p. 58)

No contexto atual, podemos afirmar que a educacdo é um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento humano, social e econémico. Nesta conjuntura
educacional, mostra-se a relevancia do estagio, enquanto proporcionador de praticas
educativas e formador de profissionais na area educacional. Na visao de estudiosos,

dialogando, sobre as praticas na formagao de professores, Pimenta (2006) aborda:

O entendimento da pratica presente nas experiencias de microensino € o
desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias ao desempenho
da acdo docente. Um curso de formagédo estara dando conta do aspecto
pratico da profissdo na medida que possibilite o treinamento, em situagdes
experimentais, de determinadas habilidades consideradas a priori como
necessdrias ao bom desempenho do docente. (Pimenta 2006, p. 55).

Tecendo consideragbes, ainda sobre praticas na formacgao profissional,
correlacionando a Pedagogia enquanto ciéncia da Educagdo, Pimenta (2006)

complementa enfaticamente:

A Pedagogia, enquanto ciéncia da educagao, cabe conhecer e explicitar os
diferentes modos como a educagao se manifesta enquanto pratica social,
bem como contribuir para a diregao de sentido que se quer colocar para o ser
humano ( grifamos o termo contribuir porque entendemos que a Pedagogia é
coadjuvante do processo de humanizagdo com as demais ciéncias e praticas
sociais). A Didatica, enquanto uma das areas da Pedagogia, trabalha, na sua
especificidade, essa finalidade pratica da educagao. O que, por sua vez, &
um dos determinantes do processo de ensino-aprendizagem, esséncia da
atividade docente. A atividade docente é, pois, praxis (Pedagogia é ciéncia
pratica da e para a praxis educacional). (Pimenta 2006, p. 84).

Diante do exposto fica evidente a relevancia da pratica na formacgao profissional
do futuro educador, pois é na pratica que se vivéncia toda a realidade do contexto
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educacional, seja esta, reflexiva, analitica, critica ou observacional. Como ressalta
Pimenta (2005):

Por isso, propde que a pratica em seu sentido amplo seja dominante e
absoluta, pois “da realidade virdo os problemas a serem analisados”. Sugere,
ainda, que os professores de Pratica de Ensino tenham ampla experiencia na
educagdo primaria, além de serem constantemente aperfeigoados. (...)
“devem ser vividos intensamente com as adaptagdes necessarias nos cursos
de formagao de professores nas varias disciplinas, e ndo apenas na Pratica
de Ensino”. (Pimenta 2005, p. 40 e 41).

De acordo com o exemplificado, fica claro e imprescindivel o compromisso do
académico, quanto a seriedade e dedicacdo que se deve ter nos momentos de
estagio, visto que estes, precedem, toda a sua caminhada, enquanto individuo e
profissional da educagao. Caminhada esta que perpassa e se entrelaga com tantas

outras vidas em todo o percurso educacional.

2.2 Alfabetizagao e Letramento

Ao longo da histéria, a alfabetizagéo tornou-se a base para o desenvolvimento
de outras habilidades e conhecimentos, sendo fundamental para o sucesso escolar
e profissional ao longo da vida, promovendo o desenvolvimento do pensamento
critico, a compreensao do mundo e o exercicio da cidadania.

Neste olhar, cabe ao sistema educacional, preparar as criancas para
construcdo e formacado de suas identidades, estas, inseridas em uma sociedade
capitalista onde as mudancgas constantes delegam a urgéncia do saber mais e mais.

Como ressalta Soares (2010) sobre a responsabilidade das instituicdes de ensino:

(...)infere-se que as responsabilidades dos que promovem e desenvolvem
programas de alfabetizacdo s&o inseridas em um objetivo maior, que é o de
participar da construgdo de uma sociedade mais justa e da constituicdo de
uma identidade politica e cultural para o conjunto do povo brasileiro, filiando-
se a luta contra as discriminagdes e as exclusdes. (Soares 2010, p. 59).

Apesar dos avangos no sistema educacional brasileiro e da busca constante
por uma educacdo com qualidade e equidade, muitas criancas ainda sofrem no

processo de alfabetizagdo, quer seja, por ndo se sentirem acolhidas no ambiente
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escolar, por dificuldades de aprendizagens ou tantas outras questdes socioculturais,
econdmicas e afetivas, que afetam o desenvolvimento estudantil.

Diante de um tema tdo importante como o das dificuldades de aprendizagem,
€ imprescindivel que os educadores tenham consciéncia da relevancia do assunto,
que se torna determinante no processo de aprendizagem das criangas que as
enfrentam no ambiente escolar. Desta forma cabe ao professor observar
constantemente seu alunado de forma individualizada para atentar ao
desenvolvimento de cada crianga de acordo com sua faixa etaria. Assim enfatiza

Schneider (2002) sob o olhar do professor:

Varios sdo os caminhos que conduzem a compreensao de como se da o
desenvolvimento da inteligéncia, de como a crianga pode e deve aprender.
No entanto, quando surgem obstaculos que bloqueiam a aprendizagem ou o
interesse da crianga em aprender, surge também os conflitos. Pais,
professores e terapeutas passam a interrogar sobre a possivel causa dessa
impossibilidade de pensar, raciocinar, ler, escrever. Ou seja, a crianga, aquele
ser pequenino, amado, passa a mostrar uma face até entdo ndo imaginada,
a de crianga inconveniente, aquela que faz sintomas e mesmo que os pais
nao admitam conscientemente, incomoda. (Schneider, 2002, p. 17).

Em verdade todos esperam que o aprender, seja igual em todas as criangas,
mas quando isso ndo acontece, muitas vezes passam a ser ignoradas e culpadas pelo
seu proprio fracasso escolar. As dificuldades de aprendizagens escolares podem ser
detectadas a partir do inicio da educacédo formal da criangca. E em alguns casos é
necessario acompanhamento de um profissional.

Nos fatores emocionais, devemos considerar que a familia € primordial na
educacao da crianga. A interagao familiar pode contribuir para as dificuldades da
crianca na escola, tanto positivamente quanto negativamente, isto € reconhecido por
docentes, pedagogos e psicologos. De acordo com as abordagens de Schneider
(2002):

Os pais preocupam-se com a aprendizagem que ndo acontece, a escola
insiste em lhe passar conhecimentos que lhe possibilite igualar-se aos outros
sem perceber o perigo de um condicionamento que pode prejudicar e
aumentar a dificuldade de aprendizagem, que ja possa estar apresentado. O

tempo de aprender é subjetivo e depende da possibilidade de simbolizar e
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conceituar de cada crianga, levando sempre em conta sua propria histéria.
(Schneider, 2002, p. 27).

Para que a alfabetizagdo ocorra de forma harmoniosa e efetiva, torna-se
imprescindivel que os ambientes educativos sejam acolhedores e alfabetizadores,
considerando a crianga como um ser em formacgao, respeitando sua cultura e suas
particularidades, conhecimentos prévios e todas as suas especificidades de um ser

unico. Sobre ambientes alfabetizadores, Garcia (2008), traz uma observagao:

(...)E pouco colocar os materiais num canto da sala. E preciso transformar a
sala de aula num ambiente alfabetizador, onde se incluem “os materiais de
leitura”. E para isso que a agdo docente se dé no sentido de provocar
multiplas interagdes das criangas com os materiais que estdo em exposigao
e, mais que tudo, propondo situagdes do uso da linguagem escrita. (Garcia
2008, p.144).

Dialogando sobre a citagdo acima, ainda sobre ambientes alfabetizadores na
concepgao de Garcia (2008) enfatiza e esclarece:

(...)S6 serd um ambiente alfabetizador se incorporar a atualidade cultural da
crianga e sua histéria que contém o presente e o0 passado de seu grupo
sociocultural. E preciso permitir que isto entre na sala de aula para que a
crianca que esta mergulhada na sua cultura de origem e que naquela cultura
se comunica bem, se expressa bem, compreende e é compreendida, venha
a compreender que tudo aquilo que ela fala pode ser escrito. E escrevendo
pode se comunicar a distancia, ampliando assim a sua interlocugao, levando
a sua voz mais longe. (Garcia 2008, p. 148).

Assim, diante da complexidade do processo de alfabetizacao, fica evidente, a
necessidade intrinseca do ambiente escolar se fundir com o contexto cultural da
crianca, para que ela se sinta segura e acolhida, para mergulhar no mundo da leitura
e escrita.

Diante de todo o exposto, evidencia-se a grandiosa responsabilidade do
profissional da educacgao e de todo sistema educacional, pois estes, sem duvida tem
nas maos e na mente, o acompanhamento de tantas vidas e o seu desenvolvimento

enquanto ser humano, sujeito critico, social e construtor de conhecimentos. Assim,
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podemos dizer que a educagéao e os educadores de hoje, serao o reflexo da sociedade

do amanha.

2.3 Alfabetizacao na BNCC

O propdsito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é garantir a igualdade
de oportunidades e a qualidade na educacéao brasileira, definindo as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes do pais tém direito a desenvolver na Educacéao
Basica. Ela visa promover a formacdo integral dos alunos, integrando o
desenvolvimento cognitivo com o socioemocional, para que se tornem cidadaos
eticos, criticos e participativos na sociedade.

Para isso, a BNCC, traz nas competéncias gerais a serem desenvolvida na
educacao basica, “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.”

Buscando sempre colocar o aluno como protagonista do seu aprendizado, a
BNCC, determina que o0s educadores e ambientes escolares, devem

imprescindivelmente:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

A BNCC atua como um norte para os curriculos escolares, buscando reduzir
as desigualdades educacionais, em todo territério nacional, independente do cenario
econdmico e sociocultural existente, preparando os estudantes para os desafios do

futuro, visando um mundo melhor para todos, inclusive com a preservagao do planeta.

2.4 Planejamento, mediacao e avaliagao do processo ensino aprendizagem
O planejamento € um conjunto de agdes organizadas que visam atingir

realizacbes de metas pré-estabelecidas. No entanto, se faz necessario, que seja
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flexivel, sempre relacionada com a realidade social, observando 0s recursos
disponiveis, para que o planejamento tenha validade e que seus objetivos sejam
alcangados. Na concepg¢ao de Gandin (2008) o planejamento, envolve um mar de

ideias, assim o exemplifica:

A questao central do planejamento de sala de aula ndo pode ser a de saber
como se vai passar um conteudo preestabelecido. Ela deve envolver ideias
mais amplas e mais profundas, como debater sobre que conhecimentos, que
valores e que habilidades seria util trabalhar com uma crianga e com um
adolescente em seu tempo de escola. Gandin (2008, p. 15).

Assim como planejar o ensino, a mediacdo, ou como 0s ensinamentos vao
acontecer sao de suma importancia para o processo ensino aprendizagem, uma vez
que a forma de mediar vai acontecer na postura do professor, no modo de estabelecer
relacionamento entre o conteudo, entre os alunos e todo o seu contexto. Sobre

mediacado Moran, Massetto e Beehrens (2009) deixam claro que:

A mediagdo pedagdgica coloca em evidéncia o papel de sujeito do aprendiz
e o fortalece como ator de atividades que Ihe permitirdo aprender e conseguir
atingir seus objetivos; e da um novo colorido ao papel de professor e aos
novos materiais e elementos com que ele devera trabalhar para crescer e se
desenvolver. (Moran, Massetto e Beehrens, 2009, p. 146).

O professor como mediador deve considerar as experiéncias sociais
acumuladas de cada aluno e seu contexto social, podendo assim construir um
ambiente escolar acolhedor em que o aluno se sinta parte do mesmo, e esteja aberto
a novas aprendizagens.

Para que processo de aprendizagem seja eficaz € necessario entrelacar,
planejamento, mediacdo e avaliagdo. Para isso, torna-se relevante o conhecimento
do professor de todo o seu alunado, uma vez que a avaliagao faz parte do processo
educativo, permitindo o diagnéstico do aprendizado do aluno, assim como, da
mediacao do professor e do seu planejamento, sendo muito importante a reflexao de
todos os termos. Sobre avaliagdo Hoffmann (2010) diz que:

Permitem ao professor observar e investigar como o aluno se posiciona
diante do mundo ao construir suas verdades. Nessa dimensao, avaliar é
dinamizar oportunidades de autorreflexdo, num acompanhamento
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permanente do professor que incitara os alunos novas questdes a partir de
respostas formuladas. (Hoffmann, 2010, p. 18).

Ainda sobre a concepg¢ao de avaliagdo, na visdo de Hofmann (2018, p. 13),
parte do principio que “avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da
crianca, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas dimensdes com a intencao
de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento”.

A avaliagao proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagao
qualitativa, cumprindo fungdes pedagogico-didaticas, através do diagndstico e de
controle em relacdo a verificagdo do rendimento escolar, segundo a concepg¢éo de

Libaneo (2009) esta deve ser permanente:

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho do
docente, (...) a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as reorientagdes necessarias. A avaliagao € uma reflexdo sobre
o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos.
(Libaneo 2009, p.195).

Assim, constata-se que, avaliar é olhar cada aluno, refletindo sobre sua histéria,
sua cultura, conversando, convivendo, organizando o cenario, sempre com o cuidado
de proporcionar ao aluno uma assimilagado melhor e continua, como parte construtiva

do seu proprio conhecimento e aproveitamento no processo de ensino aprendizagem.

2.5 Metodologia de ensino aprendizagem

A educacgéao, bem como todo o processo de ensino aprendizagem, deve ser
orientada por metodologias que permitam atender aos objetivos propostos,
necessarios para o desenvolvimento dos aspectos cognoscitivos do ser humano. A
metodologia de ensino pode ser compreendida como um conjunto de procedimentos
didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino, esse conjunto de
métodos sao utilizados com o intuito de alcangar objetivos no processo ensino
aprendizagem, e assim, por sua vez, obter o maximo de rendimento escolar.

Segundo as abordagens de Libaneo (2009):
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Em resumo, podemos dizer que os métodos de ensino sdo as agdes do
professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos para
atingir objetivos do trabalho docente em relagdo a um contetdo especifico.
eles regulam as formas de interagdo entre ensino aprendizagem, entre o
professor e os alunos, cujo resultado é a assimilagdo consciente dos
conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos. (Libaneo, 2009, p. 152).

Na concepgao de Martins (2002, p.39), “A metodologia didatica é a
sistematizacdo do ensino, constituida por métodos e técnicas (...) de que vale o
professor para efetivar a sua intervencdo no comportamento do educando, orientando-
lhe a aprendizagem”.

As visdes sobre métodos de ensino, assumem diferentes orientagdes,
conforme varias teorias da educagao, construidas ao longo da histéria. As mais
modernas, trazidas por processos de internacionalizacdo das culturas, pelos avangos
da tecnologia que facilitou o acesso a informagao, tem mudado as concepgdes acerca

do papel do professor. De acordo com Martins (2002):

As teorias da educagao formam um todo organizado, com coeréncia interna;
sdo ldgicas; tém uma razao de ser em funcao da concepgéo de educacéo, de
homem e de sociedade que as fundamenta. O professor, ao langar mao de
uma determinada técnica para desenvolver o processo de ensino, nao esta
trazendo para a sua sala apenas uma técnica, mas toda uma teoria que a
sustenta, vinculada a uma visdao de homem e de mundo que responde a
interesses de classe. (Martins 2002, p. 40).

Nesse sentido, diante do exposto, cabe ao professor, planejar um conjunto de
acdes, através dos objetivos e conteudo do sistema escolar, sempre visualizando
questdes pertinentes, para que o aluno seja estimulado a ser detentor sobre o dominio
de conhecimentos e habilidades pertencentes ao seu desenvolvimento integral.

Diante disso, podemos observar que, as condigdes ou métodos de ensino e
aprendizagem ofertadas pelas instituicbes de ensino, delimitaram a insercéo e
atuacao do aluno, como sujeito ativo e critico, nas diversas esferas da vida social que

esta inserido.

2.6 Sequéncia Didatica
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A sequéncia didatica, podemos dizer que é uma estratégia planejada, que
deve considerar os saberes prévios, os objetivos de aprendizagem e os contextos
reais dos alunos. E um conjunto estruturado de atividades pedagdgicas que tém como
objetivo desenvolver uma ou mais habilidades especificas, respeitando a logica de
progressdo do conhecimento e o nivel de desenvolvimento dos alunos. Segundo

Libaneo (2009) na didatica ocorre relagdes reciprocas:

(...)A agéo didatica se refere a relacao entre o aluno e a matéria, com o
objetivo de apropriar-se dela com a mediagéo do professor. Entre a matéria,
o professor e o aluno ocorrem relagdes reciprocas. O professor tem
propositos definidos no sentido de asseguras o encontro direto do aluno com
a matéria, mas essa atuagéo depende das condi¢des internas dos alunos(...).
(Libaneo,2009, p. 55).

Segundo o autor, ao planejar uma sequéncia didatica, também deve-se
observar e considerar, os dialogos e relagdes interativas entre professor/aluno e
aluno/aluno, observando as influéncias dos temas ou conteudos nessas relagdes,
bem como o papel de todos no desenvolvimento das atividades, na disposicdo dos
conteudos, no tempo e espaco, nos recursos didaticos e na avaliagao, tudo tem que
ser muito bem planejado e organizado, considerando a flexibilidade necessaria, pois
cada aluno aprende no seu tempo e do seu jeito. Ainda na concepgéo de Libaneo
(2009) sobre didatica:

(...) ao estudarmos os passos didaticos, € importante assinalar que a
estruturagéo da aula € um processo que implica criatividade e flexibilidade do
professor, isto €, a perspicacia de saber o que fazer frente a situagdes
didaticas especificas, cujo rumo nem sempre é previsivel. (Libaneo, 2009, p.
179).

Portanto, considerando o trabalho docente, este deve se constituir, em
atividades intencionais e planejadas, usando-se do discernimento perspicaz, da
criatividade, respeitando sempre o contexto cultural do aluno, sendo flexivel para que
o estudante, desenvolva as habilidades necessarias para assimilagdo do
conhecimento, propicias ao seu desenvolvimento, enquanto sujeito em formacao, de

acordo com suas especificidades de ser unico.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Dialogar sobre o estagio, € falar do carinho dos desenhos e dos singelos
presentes recebidos, dos afagos de cada abragco e do aconchego das palavras na
chegada da aula. Deixo registrado neste artigo, também minhas emocgdes, para que
talvez, no badalar do tempo regido pelo universo, alguém um dia possa ler e sentir a
gratidao que sinto por ter vivenciado essas experiéncias, no universo educacional,
mais precisamente nos Anos Iniciais.

Evidenciando e assimilando a importadncia de ser educador e de todo o
complexo cenario que envolve o tear da aprendizagem e do saber, destaco o
imprescindivel valor do estagio enquanto formador e potencializador de
conhecimentos reais em dinamicas e vivéncias experienciadas em sala aula. Assim,
vejo e saliento a evolugdo académica, como o grande triunfo desta caminhada de
aprendizados.

Finalizando a escrita desse artigo, almeja-se e acredita-se na ideia de
realizacao e comprometimento com tudo o que fora proposto nas entre linhas do
planejamento deste Estagio. Considera-se que, todas as partes envolvidas, fizeram-
no de forma determinada, realgando em todos os momentos, o seu melhor em busca
de uma aprendizagem significativa.

Registrando assim, agradecimentos e engrandecimento a todas as pessoas
que fizeram parte dessa jornada de conhecimentos, professora supervisora,
professora orientadora, educandario, instituicdo de ensino, familia e honrosamente,
os alunos, eles que foram os personagens/protagonistas ativos, de todos os
momentos de troca de saberes e vivéncias compartilhadas, estas que, faram parte
da minha histéria académica e permaneceram guardadas nas minhas gavetas das
emocgoes.

Posto isto, encerro este artigo, com a alma permeada de amor e gratidao, a
vida e a tudo que acredito gerir nossos caminhos e nossos passos ao rumo do que
almejamos. Dito isso, desejo a todos, bons sentimentos a quem estiver a ler estes
escritos. Que o universo transcenda luz e sabedoria e que todos os educadores sejam
emanados pelo desejo do saber, semeando sementes de amor e de sabedoria a todas

as vidas que perpassam e se entrelagcam no seu caminhar pela educacao.
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